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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo identificar e compreender as idéias que se
escondem nos encaminhamentos dos alunos com dificuldades escolares, do
ensino fundamental, pelos professores da rede publica de educacdo, bem como
quais as expectativas destes em relacdo avaliacdo psicolégica. Constatamos que
os professores ainda tem a expectativa de que o psicologo descubra no aluno as
causas das suas proprias dificuldades, desconsiderando as relagbes produzidas
na/pela escola na constituicdo destas dificuldades. As constituicbes histéricas
tanto da Psicologia quanto da Educacdo revelam que essas idéias ja foram
questionadas e reformuladas em suas concepcoes tedricas e praticas mas, tais
pressupostos ainda nao foram incorporados pela escola, pelo professor que
continuam a culpabilizar o aluno das classes menos favorecidas pelo seu baixo

desempenho escolar.

Desta forma, as escolas publicas, através das queixas escolares, continuam

encaminhando os alunos para uma avaliacéo psicoldgica.

Palavras -chave: Psicologia escolar.queixas escolares, problemas de aprendizagem,

problemas de comportamento, avaliacdo psicologica.
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Introducéao

Origem e justificativa da Pesquisa

O interesse em ampliar a compreensao sobre as queixas
escolares, aqui entendidas em relacdo aos alunos do ensino fundamental que
apresentam dificuldades de aprendizagem e de comportamento nas escolas
publicas, tem acompanhado a minha trajetdria profissional como psicéloga no

servico de Saude Publica, na regido Leste periférica da capital paulista.

Entre 1991 e 1997 atuei em uma Unidade Basica de Saude
Mental (UBS) e neste periodo presenciei os freqlentes e constantes
encaminhamentos de alunos com indicacdo para avaliacdo psicoldgica,

provenientes de escolas publicas da regido.

Durante os anos iniciais da década de 1990, as criancas eram
das séries iniciais algumas portadoras da Sindrome de Down e 0s professores
queriam saber através de avaliacdo do psicélogo se estas seriam ou nao

educaveis, com o objetivo de inclusdo ou ndo em Classes Especiais.

Com o passar dos anos aumentou significativamente a
demanda de alunos com dificuldades na escola, a avaliagdo ja ndo era mais
para a inclusdo nas classes especiais e sim porque apresentavam disturbios

e/ou dificuldades no ambito escolar.



Eu sentia muita dificuldade nessas avaliacbes por diversos
motivos, a comecar pela minha formacdo na Universidade, que nédo foi a de
preparar para a compreensdao de assuntos relativos a Escola e nem de

intervencao que nao fosse através do uso de testes.

Porém, eu entendia que os testes que conhecia e utilizava
nao eram adequados para esses casos e me perguntava como inferir a partir
dos resultados obtidos, ou seja, se as criancas iriam ou ndo aprender. Elas
seriam, ou nédo, educaveis? O processo de aprendizado dependeria somente
delas? Como era a vida escolar dessas criancas? Enfim, eram muitas as

minhas questdes.

As respostas, eu pensava, ndo poderiam ser tdo simples,
lineares e imediatas, era um “poder’ atribuido ao psicologo que me

incomodava, pois tanto poderia ajudar quanto prejudicar as criangas avaliadas.

Ainda no final dos anos 1990 comecei a receber criancas das
classes especiais para serem avaliadas e delas retiradas; estranhei que a
maioria ndo possuia a sindrome de Down, como era a proposta inicial, e a
avaliacdo que originou a sua inclusdo quase sempre era realizada por um

psicologo da rede publica ou de consultério particular da regido.

Um desses casos me chamou a atencdo, pois 0 menino
encaminhado tinha na época uns 10 anos e estava na classe especial desde os

7 anos; quando iniciei a avaliagcdo a mae disse que achava o filho “normal” e



que nao entendia porque ele ndo estudava em classe comum com as outras

criangas.

No decorrer desse processo de avaliacdo contatei a escola e
questionei sobre o laudo que permitiu a sua inclusdo e a resposta dada foi a de
que uma psicologa particular, a pedido da professora do menino fez a

avaliacao, pois ele dava muitos problemas e ndo aprendia.

A diretora me disse que também achava estranho que ele
ainda permanecesse naquela classe e me forneceu uma coépia do laudo
psicoldégico que estava no prontuario do aluno; para minha tristeza, a
profissional em questdo deu um progndstico muito ruim e quase definitivo para

ele.

Ela fez a avaliacdo utilizando-se de testes projetivos de
personalidade e concluiu que o menino era “potencialmente agressivo” e,
portanto, deveria permanecer em classe especial até sua recuperacao. Nao
havia nenhuma referéncia sobre a aprendizagem escolar, somente a queixa da
professora de que ele atrapalhava a sala com sua indisciplina e falta de

atencao.

E entdo, qual atitude eu deveria tomar? E a crianca vitima de
um processo no qual foi abandonada a sua propria sorte, como eu deveria
proceder frente a isso? O que dizer ou propor a escola? Se ele saisse da

classe especial deveria entrar em qual série e quem faria esta avaliacdo?



Mas permanecer como estava, seria mais uma omissao,
agora com a minha participacdo. Outras tantas indagacdes sem respostas me

afligiam.

Nessa época, entrei em contato com o livro de Adriana
Machado (1994), resultante de sua pesquisa de mestrado em torno de criancas
de Classe Especial, e constatei que minha angustia tinha fundamentos e era
também vivenciada por outros profissionais que se questionavam a respeito da

pratica do psicologo frente a Educacéo. Conforme a autora:

Vemos que o efeito de um laudo é, em muitos casos,
cronificante, pois € idealizado por alguns professores que
passam a desconsiderar seu proprio saber sobre a criancga.
Muitos psicélogos que encaminham criancas para as classes
especiais desconhecem seu funcionamento e legislacao e nao
sabem que, em muitos casos, essas classes especiais tém
servido como um depdsito onde se perde a histéria da crianca,
impossibilitando-a de pensar sua propria situacdo (MACHADO,

1994, pg. 84).

Afinal, o que eu conhecia desta Escola e das politicas
educacionais? Quem eram esses professores, qual sua formacdo, qual sua
experiéncia, quais seus interesses e motivacdes frente aos alunos da rede
publica? O que eu como psicologa que atendia essas criangas conhecia da

didatica e da pedagogia escolar?
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Qual o papel e a funcédo social do psicélogo que atua na
salde publica frente as escolas publicas? Mais questionamentos, mas naquele

momento ndo pude me aprofundar nas respostas.

Com a mudanca de programas na Prefeitura fui transferida
para um Centro de Referéncia da AIDS, passando a me ater, entdo, a questdes

gue ndo envolviam diretamente as queixas escolares.

Permaneci neste lugar até o ano de 2001, quando retornei
para um Ambulatorio de Especialidades onde permaneco até o presente

momento.

Este ultimo equipamento de Saude Publica funciona como
uma Unidade Basica de Saude, com a diferenca de possuir diversos
especialistas como neurologistas, pediatras, psiquiatras, clinico geral,

assistentes sociais e psicélogos, entre outros.

Existe uma rede muito grande de encaminhamentos para os
psicologos tanto dos profissionais da Unidade (pediatras, psiquiatras,
neurologistas, etc..) quanto de procura externa, entre estas as escolas

publicas.

Foi assim que me deparei novamente com as Escolas
Plblicas e as demandas de avaliacdo de alunos com queixas escolares, a

pedido dos professores que fazem os encaminhamentos.
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Iniciando esta nova década pude perceber algumas
mudancas nas questdes da educacao: por exemplo, ndo existem mais classes
especiais, agora temos uma politica educacional de inclusdo nas escolas; as
criancas encaminhadas ndo sdo mais das séries iniciais, agora recebo de todas

as seéries e ciclos.

Outras questdes permaneceram iguais, ou seja, os alunos
encaminhados das escolas publicas ainda sdo os que tém dificuldades de
aprendizagem e comportamento para uma avaliacdo psicoldgica, mas por que
e para qué? Se a Escola encaminha para avaliar ja ndo esta excluindo este

aluno? Que incluséo é esta?

Como muitas pessoas, eu passei um longo tempo da minha
vida na Escola e sei da complexidade que envolve o processo de
escolarizacao, portanto, fazer um diagnostico psicologico destas criancas pede

um olhar mais amplo, mais politico, mais concreto, menos preso aos testes.

Mas como enfrentar a questdo das criancas da rede publica
que tém um baixo rendimento escolar e sdo consideradas como fracasso

escolar?

Embora o psicologo que atua na Saude Publica ndo seja
considerado pelo Conselho Federal de Psicologia (CFP) como um especialista
da area escolar, e sim como um psicologo clinico, € a este profissional que as
escolas publicas da regido recorrem para encaminhar os alunos com

problemas e/ou dificuldades na escola.
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Minha proposta, neste estudo, ndo € discutir os aspectos
especificos da atuacdo do psicélogo. No entanto, considero importante o seu
apontamento, pois esta intrinsecamente ligado ao tema; e concordo com a
posicdo de Tanamachi (2003, p. 11) ao afirmar que “o que define um psicélogo
escolar nao é o seu local de trabalho, mas o seu compromisso tedérico e pratico

com as questdes da escola”.

Assim, entendo que o psicélogo que atua na saude publica
pode ser visto como um psicologo escolar, desde que seu compromisso seja
com a educacao e seu foco principal de reflexdo seja a escola e as questdes

relativas a ela.

Considero a importancia deste estudo também por sua
atualidade, pois este tema vem sendo debatido dentro das Universidades e do
proprio sistema. E bom lembrar que o Conselho de Psicologia nomeou 2008

como o Ano da Educacéo.

Outro aspecto que denota a relevancia deste trabalho € que
ele parte de dados concretos produzidos em nosso cotidiano; trata-se, entao,
de uma pesquisa académica que nao busca solucbes prontas, mas
entendimentos, clarificacbes, compreensdo de processos, movimentos,
producdes sociais etc. Isso nos remete constantemente a repensar nossa

pratica e seu alcance social, dentro da Psicologia e da Educacéo.

Entender as demandas das escolas de maneira que seja

possivel contribuir para um ensino mais democratico e igualitario passou a ser
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uma incégnita e um desafio, para mim, ao longo destes anos, enquanto

psicologa na Saude Publica.
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Objetivos e Problema de Pesquisa

O objetivo dltimo deste trabalho sera o de estabelecer um
dialogo com os professores da rede publica de ensino fundamental, sobre as
gueixas escolares, na tentativa de desconstrui-las, questionando a sua

producéo e olhando-as sob um novo angulo do conhecimento.

N&o desconsideramos o fato de que algumas criangas
realmente possam apresentar problemas em seu processo de aprendizado
escolar, porém, entendemos que a maioria dos casos encaminhados poderia
ser resolvida no ambito escolar, evitando muitos problemas tanto para a

crianca quanto para 0s seus pais.

Nossa proposta sera olhar as queixas sob um novo enfoque,
deixando de ser um olhar exclusivo sobre as criangas buscando um olhar que

incidira sobre as idéias e significados construidos em torno das gueixas.

Entendemos que para tal empreitada, nosso problema passa
a ser o de compreender o0 que pensam professores a respeito destas queixas,

guando encaminham seus alunos para uma avaliacdo psicolégica.

A trilha a ser seguida na busca desta compreensao sera
através da identificacdo e analise dos principais motivos (critérios) adotados
para encaminhar, tentando apreender deles o entendimento dos professores a

respeito das queixas e em que categorias estas podem ser enquadradas.
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Também almejamos compreender, através dos recortes dos
relatos, quais sdo as expectativas que os educadores tém em relacdo a
avaliacdo psicolégica, qual a contribuicAo esperada para solucionar os

problemas relatados.
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Metodologia

Os encaminhamentos séo feitos em papel timbrado da escola
de origem; nele os professores descrevem, com suas palavras e em sua
linguagem, as principais dificuldades e problemas que julgam estar impedindo

o aluno em questéo de se beneficiar da aprendizagem.

Entendemos que o professor, ao relatar nos
encaminhamentos as dificuldades que cada crianca apresenta para aprender,
estd de maneira dialética expressando também sua visdo de como entende
que deveria ser o processo de aprendizagem e isto ele expressa atraves de

suas proprias explicacoes.

Temos a seguinte hipotese de estudo: a fala expressa nao
somente as idéias atribuidas as coisas, mas de forma dialética também o seu
contrario. Portanto, saber o que pensam professores a respeito das queixas
nos dara também a visdo de sua concepcdo sobre o que seria ideal para que

os alunos aprendam de maneira satisfatoria.

Nossa intencdo sera a de compreender, através dos relatos,
os significados, as concepcdes, as hipéteses e as idéias que os professores
tém a respeito do processo de aprendizagem, das dificuldades apresentadas
pelos alunos encaminhados e suas expectativas em relacdo a avaliacdo

psicoldgica.
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Entendemos que esta pesquisa configura-se como uma
abordagem qualitativa em que o fendmeno analisado é linguagem entendida

como a externalizacdo de uma subjetividade (o pensamento).

Compreendemos que a linguagem € a concretizacao de algo
nao acessivel que passa a ser passivel de conhecimento e, portanto, de

analise de significados, valores, atitudes, concepcoes, etc.

De acordo com Minayo (1993, p. 245): “O material primordial
da investigacdo qualitativa € a palavra que expressa a fala cotidiana, seja nas
relacbes afetivas e técnicas, seja nos discursos intelectuais, burocraticos e

politicos”.

Ainda segundo esta autora, a linguagem e a pratica sdo a

matéria - prima da abordagem qualitativa, sendo estas utilizadas neste estudo.

Além disso, é importante lembrar que nosso interesse, assim
como para Minayo (2007, p. 48): “[...] ndo sao os sujeitos em si, mas as suas

representacdes, conhecimentos, praticas, comportamentos e atitudes”.

Os sujeitos participantes desta pesquisa serdo professores do
ensino fundamental da rede publica da regido de Ermelino Matarazzo. O foco e

o material de estudo serdo os relatos gerados pelos encaminhamentos.

A investigacdo configura-se, assim, como uma pesquisa

qualitativa de cunho exploratorio, feita através de analise documental.
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Os relatos que compdem a amostra serdo submetidos a uma
das técnicas de analise de conteudo proposta por Laurence Bardin (1977), que

€ a analise tematica.

Minayo (2007, p. 85) caracteriza a analise de conteudo:

[...] como um conjunto de técnicas, indicando que ha varias
maneiras para analisar conteudos de materiais de pesquisa.
Destacamos as seguintes: (a) analise de avaliacdo ou analise
representacional; (b) andlise de expressdo; (c) analise de

enunciacado; (d) analise temética.

A analise tematica sera, portanto, aqui utilizada como uma

técnica de investigacao do estudo.

A organizacdo dos dados compreendera as trés fases
propostas por Bardin, a saber: a pré-analise, a exploracdo do material e o
tratamento dos resultados (inferéncia e analise das categorias de acordo com o

referencial tedrico).

Os procedimentos metodoldgicos seréo efetivados através da
leitura atenta, minuciosa e sistematica de 34 encaminhamentos das diversas

escolas publicas da regiéo, todos do ano de 2008.

Desta leitura cuidadosa foram selecionadas as falas que
sintetizam os discursos (homogéneos), considerando a repeticdo destas como

um discurso unico. Também foram selecionadas as diferentes falas (que nao
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se repetem) sobre as queixas escolares, definindo assim as categorias de

temas para analise.

De acordo com Laurence Bardin (1977, p.105):

Fazer uma analise tematica consiste em descobrir os “nudcleos
de sentidos” que compdem a comunicacao e cuja presenca, ou
freqUéncia de aparicdo, pode significar alguma coisa para o

objectivo analitico escolhido.

Ou ainda, como propdem Ludke & André (1986, p.42):

Depois de organizar os dados, num processo de inumeras
leituras o pesquisador pode voltar a examina-los para tentar
detectar temas e tematicas mais freqlentes. Esse
procedimento, essencialmente indutivo, vai culminar na

construcdo de categorias ou tipologia.

Tendo em vista identificar e analisar os principais critérios
adotados nos encaminhamentos, procuramos apreender atraveés desta leitura
as categorias representativas do conteudo das falas dos professores (nucleos
de sentidos). Estas categorias carregam em si os significados, as explicacdes e

a visdo que eles tém sobre as queixas.

A categorizacdo por temas foi entendida como uma regra de

recorte do sentido e ndo da forma, procurando nos relatos as unidades de
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significacdo que compdem as categorias tematicas. Foram consideradas as

frequéncias dos temas e ndo dos relatos.

Através dos temas levantados depreendemos a compreensao
que estes professores tém a respeito do que € necessario para uma
aprendizagem eficaz, além da visdo de homem e mundo que se escondem nas

queixas.

Segundo a concepcao de Bardin (1977, p. 44), esta nossa
analise permite “conhecer aquilo que esta por tras das palavras sobre as quais

se debruca [...] € uma busca de outras realidades através das mensagens”.

Ou como explica Minayo (2007, p. 84) que “podemos
caminhar na descoberta do que esta por tras dos conteudos manifestos, indo

além das aparéncias do que esta sendo comunicado”.

Podemos questionar, neste ponto: Como relacionar as falas
singulares destes professores a um coletivo maior, qual a representatividade

destas falas?

Segundo Minayo a compreensdo da linguagem através da

fala também

[...] torna-se reveladora de condi¢Ges estruturais, de sistemas
de valores, normas e simbolos (sendo ela mesma um deles), e,
ao mesmo tempo, possui a magia de transmitir, através de um
porta-voz (0 entrevistado), representacbes de grupos
determinados em condi¢cdes histéricas, socio-econbmicas e
culturais especificas. (MINAYO, 1993, p. 25)
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Nesta pesquisa nosso porta-voz foi o professor de ensino
fundamental da escola publica através de seus relatos, suas falas, sua
linguagem entendida como wuma construgdo social, mediadora entre

pensamento e agao.

Esta compreensao so é possivel pelo reconhecimento de que

enquanto pratica social, a linguagem e

[...] os significados produzidos historicamente pelo grupo social
adquirem, no ambito do individuo, um “sentido pessoal”’, ou
seja, a palavra se relaciona com a realidade, com a propria

vida e com os motivos de cada individuo (LANE, 1988, p. 34).

Entendendo também que a linguagem enquanto

[...] produto de uma coletividade, reproduz através dos
significados das palavras articulados em frases o0s
conhecimentos — falsos ou verdadeiros — e os valores
associados a préaticas sociais que se cristalizaram; (LANE,
1988, p.33).

Portanto, a proposta deste estudo foi a compreensao do que
se esconde por tras das queixas escolares. A partir deste resultado, num
futuro préximo, pretendemos planejar uma forma de aproximagdo com as
escolas publicas no sentido de trocar informacdes, de repensar, discutir e
refletir sobre o modo como séo produzidas as queixas na escola e as possiveis

solucdes para elas sem ser através do encaminhamento a um psicoélogo.



22

CAPITULO |

Psicologia e Educacéao: Encontros e Desencontros.

Ao tentar estabelecer um didlogo entre Psicologia e
Educacéo, € preciso antes responder a seguinte questdo: sobre qual Psicologia
e qual Educacéo estamos falando? Esta ndo é uma tarefa simples e também

os desafios que se colocam para esta compreensao sao complexos.

Ao procurar as respostas constata-se que é imprescindivel
para 0 seu real entendimento, uma contextualizacdo destas ciéncias,
conhecendo seu passado, sua construcao historica para uma compreensao do

presente e para andlises criticas ou projecdes sobre seu futuro.

Num breve olhar pela historia da psicologia brasileira podemos

caracterizar o tipo de vinculo que ela tem com a nossa sociedade.

Estudos de Massimi (1987) revelam que a psicologia foi
sendo construida dentro de outras areas do saber como a Medicina e a
Filosofia. Em diferentes momentos da formacéo da sociedade ela foi utilizada
como um saber de normatizagdo que atendia aos interesses das classes e/ou

elites que dominavam o saber e estavam no poder.
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Na Medicina ofereceu suporte para o controle social dos
individuos através dos comportamentos ditos “anormais”, em patologias
comportamentais, associadas aos desajustes e desvios de conduta na
sociedade, e também na prevencdo e controle da loucura (Que acometia 0s

pobres, os doentes, os bébados etc.).

A partir da segunda metade do século XIX, a insercdo da
Psicologia nos diferentes segmentos da sociedade foi se efetivando de forma

disciplinadora e adaptativa dos individuos, ou seja:

[...] a Psicologia foi conquistando espaco, sistematizando
técnicas e saberes, legitimando-se perante a sociedade,
fazendo sua histéria. Ela se inseriu no sistema juridico
buscando identificar delinqlientes desde a infancia e prevenir
futuros desajustes; no sistema educacional preocupando em
identificar e solucionar problemas de aprendizagem e de
ajustamento escolar e no sistema meédico oficial auxiliando na
prevencdo de doencas fisicas e mentais. (DIMENSTEIN, 2000,
p. 103).

Pesquisas de Antunes (1999) sobre a histéria da psicologia
brasileira revelam que desde o periodo colonial ja existia preocupa¢do com 0s
“fendbmenos psicologicos”, que tinham como propdsito explicar e dar solucdes
aos problemas da época. Sendo assim, os escritores da colénia com formacéo
religiosa (jesuitica) abordavam temas como: emocao, sentidos, adaptacdo
ambiental, diferencas raciais, etc. sempre relacionados com a questdao do

“controle” politico da populacéo indigena.
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Com a chegada da familia real no Rio de Janeiro, diante das
consequentes mudancas sociais, como a crescente urbanizacédo — sendo que a
populacao inicialmente se aglomerava sem condi¢cdes basicas de saneamento

— surgem problemas com a disseminacéo de doencas infecciosas.

Esse quadro de coisas desencadeou a necessidade das intensas campanhas

de higienizacéo da populacéo que ai se estabelecia.

Ainda segundo Antunes (ldem), a idéia entdo dominante era a
higienizacdo e o saneamento moral da sociedade, e os conteudos psicolégicos
vao aparecer dentro da Medicina e da Moral como desvios de conduta,
doencas de carater, doencas morais presentes nas prostitutas, nos pobres,

loucos e bébados. E deste periodo a cria¢do dos asilos/manicémios/hospicios.

Além disso, os temas psicolégicos vao aparecer também na
area escolar revelando “uma grande preocupacao pedagogica com a educacao
ou com o desenvolvimento das faculdades psiquicas da crianca, especialmente

a inteligéncia seguida das sensacodes e da vontade (Ibid, 1998, p. 28).

Esta preocupacdo com a educacdo infantil se refletiu na
pedagogia com temas sobre a utilizacdo de castigos e recompensas como

instrumento de aprendizagem.

Prosseguindo nos estudos a respeito da historia da psicologia

no Brasil verificou-se que a partir da ultima década do século XIX, ainda na
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primeira Republica, a Psicologia comeca a se separar das outras areas do

conhecimento.

No inicio do século XX, o Brasil luta pela modernizacdo da
sociedade e passa a necessitar de um homem que agilize este processo, um
homem que pudesse auxiliar o pais a sair de sua condi¢cdo de produtor agrario

para a modernizacao atraves da industrializacao brasileira.

A necessidade era de um homem culto e civilizado, o que
poderia ser conseguido através da escolarizacdo. Desse modo, as producdes
da época vao estar embasadas na luta pela defesa da educacéo, pela difuséo
do ensino e a Psicologia vai entdo contribuir com os fundamentos teéricos no

desenvolvimento de novas idéias educacionais.

Que caracteristicas deveria possuir este “novo homem” para
conduzir o progresso da nacdo? Como diferenciar as pessoas para escolher

aguele que se procura? Segundo Bock (1999, p. 2):

[...] As nocgbGes de diferenciacdo a partir da idéia de
capacidades inerentes aos individuos vao crescer no seio da
Psicologia, que produzira muitos instrumentos capazes de
fazer estas diferenciacdes [...]. As testagens psicologicas
trazem também, a enorme possibilidade de respondermos
adequadamente ao desafio da modernizacdo: o homem certo

no lugar certo.

A entrada no século XX foi marcada, portanto, por uma

crenga muito forte na Educacao, sendo nela depositada a responsabilidade
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pelo desenvolvimento nacional, estreitando a relacdo entre Pedagogia e

Psicologia, mais precisamente atraves dos testes psicoldgicos.

Com a abertura de laboratérios experimentais voltados para a
area Educacional, entre as décadas de 1920 e 30, intensificaram-se os estudos
de Psicometria, com a participacédo de Lourenco Filho entre outros educadores,
contribuindo com o Teste ABC usado “para diagnéstico de prontiddo para a

aprendizagem de leitura e escrita” (CUNHA, 1995, p. 82).

Desse modo, o estudo para a reorganizacdo do ensino em
Sdo Paulo é organizado a partir do “[...] primeiro largo ensaio de
homogeneizacdo de classes por meio de testes” (GIL, 1985, p. 14). Estes
estudos sofreram influéncias de psicologos estrangeiros com formacéo
comportamentalista como Pavlov, Watson, além de representantes do

Escolanovismo, como Claparéde, William James, entre outros.

Muitos docentes e pesquisadores durante os anos 1920 a 40
eram estrangeiros que aqui vieram a convite das Instituicbes de Ensino e

Pesquisa em Psicologia, conforme

[..] o caso de Henri Piéron, que, em 1927, veio lecionar
Psicologia Experimental e Psicometria na Escola Normal de
Sédo Paulo; ou de Helena Antipoff, ex-assistente de Claperéde,
A. Binet e Simon [...] que implantou o Laboratério de Pesquisa
da Escola de Aperfeicoamento Pedagdgico (BATISTA , 2000,
p. 39).
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Entre os anos 1930 e 60, ocorre um movimento denominado
Escola Nova, com ideais de renovacdo educacional entendida como
fundamental para o desenvolvimento industrial brasileiro. Sua proposta era a
de modernizagdo cultural e educacional e para isto seria necesséria uma

reforma no Sistema de Ensino.

Este movimento, considerado progressista na época, propunha
uma Pedagogia moderna. Segundo o ideario dos escolanovistas o
desenvolvimento do pais viria pela transformacdo da sociedade brasileira
processada por uma educacdo que deveria ser gratuita, publica, laica e

universal.

A doutrina liberal para a formacdo de uma sociedade
igualitaria e democratica, defendida pelo psicélogo funcionalista e pragmatista
americano John Dewey, de quem o educador brasileiro Anisio Teixeira havia
sido discipulo, defendia o seguinte: “a ideologia educacional renovadora [...]
colocava a escola como o “motor” das transformagdes sociais [...], se precedida

de uma primeira transformacéo do ser individual “(BATISTA, 2000, p. 40).

Porém, realmente:

[...] na pratica, o que sucedeu, foi que esse ideal de
“socializacdo” auxiliado pelos principios e instrumentos da
psicologia (conceitos, métodos experimentalistas, testes,
escalas psicométricas etc., acabaram por camuflar, de forma
bastante engenhosa, um propésito de normalizacdo dos

individuos concebidos no espaco familiar, escolar e,
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principalmente psicolégico (no tocante a padronizacédo de suas
personalidades). (CUNHA, 1998, p. 85).

A utilizacdo do conhecimento e praticas psicoldgicas pela
Educacao até a década de 1950, nao ficou limitada a sua aplicacdo escolar,
houve também uma consideravel expanséao de clinicas e centros de orientacao
infantil, de orientacdo meédico-pedagogica, presentes até hoje em muitas

Universidades, com pouquissimas modificacdes e/ou alteracdes.

Desta forma:

[...] a Escola Nova buscou também na ciéncia psicoldgica os
fundamentos para seu trabalho pedagogico de compreenséo e
transformacado do ser infantil e de sua familia [...] assegurando
a socializacdo dos individuos sem perder de vista as suas
peculiaridades individuais (BATISTA, 2000, p. 40).

Sendo assim, o encontro entre Psicologia e Pedagogia:

[...] guarda intima relacdo com o pensamento escolanovista,
cuja penetracdo no Brasil inicia-se no século XIX, mas cuja
efetiva explicitagdo e consolidacdo somente ocorrera no século
XX (ANTUNES, 1998, p. 28)
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O periodo que precedeu a institucionalizacdo da Psicologia,
ocorrida em 1962 através da Lei 4119, regulamentando-a como profisséo, foi
rico em contribuicdes oriundas da Medicina e também da Educac&o, com
producdes de teses e pesquisas, com a criacdo de laboratdrios e centros de

aplicacao dos estudos e testes psicoldgicos.

Esta nova concepc¢do para a educagcdo, ndo mais restrita a
formacdao intelectual, mas vista como educacéao integral, viabilizou um aumento
sobre a "importancia e a necessidade da acdo do psicologo na escola, que
deve lancar méo de varias técnicas psicologicas para o diagnostico e solucéo

de problemas de aprendizagem” (BATISTA, 2000, p. 42).

Portanto, a recém regulamentada profissdo e a propria
ciéncia psicoldgica inicia-se, no Brasil, com um carater predominantemente
técnico- aplicativo, excluindo da mesma a sua funcéo social. Esse aspecto viria
a influenciar a orientacdo da maioria dos cursos de psicologia nos anos

seguintes, pois a Psicologia:

[...] enfim, penetrou em toda a sociedade sem estar
necessariamente comprometida com a produgdo de
conhecimentos na perspectiva de transformacéo das praticas e
ideologias dominantes em nossa sociedade (DIMENSTEIN,
2000, p.103).
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Conforme adverte Bock (1999, p. 3) essa Psicologia foi
formadora de uma pratica e de um conhecimento “diferenciador e que via o
homem de forma muito simplificada, a-histérica, no qual o aspecto social era,

na maioria das vezes, relegado a um segundo plano”.

A partir dos anos 1970, em plena vigéncia do regime militar e
com a reforma universitaria de 1968, comecaram a proliferar os cursos de
psicologia, especialmente na rede privada de ensino superior, envolvendo
nesta rapida expansao muitas dificuldades que repercutem até os dias atuais,
entre elas a preparacao dos profissionais de psicologia que continuaram com

uma

[...] formagdo basicamente calcada em conteldo e técnica
importados, os cursos de psicologia criados nesse periodo de
expansao, sO tinham condicbes para preparar um tipo de
profissional essencialmente técnico, preocupado em aplicar
apenas o instrumental recebido, sem perspectiva critica, sem
preocupacbes em criar alternativas para nossa realidade
(OZELLA, 1991, p. 80).

A década de 1980 conviveu com os movimentos de luta por
um pais democrético, o sistema Conselho de Psicologia e o Sindicato dos
psicologos unem-se a diferentes segmentos da sociedade como operarios,
grevistas, populacdo na luta anti-manicomial, pela melhoria da saude e da
educacdo, pelas “diretas ja”, pela anistia, todos buscando a redemocratiza¢éo

do pais.
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Novos campos de atuacdo se abriram aos psicologos que
perceberam na pratica a deficiéncia de sua formacdo, fundamentada numa
concepcao universalizante e naturalizante do pensamento positivista

impregnada na construcdo da histdria da Psicologia e da Educacao brasileira.

Quando falamos em “deficiéncia”’, estamos nos referindo a
uma formac&o em psicologia que conduziu a um fazer puramente tecnicista e
mecanico e a um saber universal e alienado da realidade na qual se insere.

Isso:

[...] heranca das raizes (ligadas & Medicina) e do percurso que
a Psicologia tracou pelo Brasil (laboratérios de experimentacdo
empirica, importacdo de teorias e técnicas estrangeiras,
improvisacdo de um corpo docente, etc.), 0 carater técnico -
clinico difundiu-se ao longo dos anos, constituindo até os dias
atuais um dos pilares mais rigidos sobre o qual esses cursos
se erigem e sobre o qual a atuacdo psicoldgica se reconhece.
(BATISTA, 2000, p. 50).

A partir de 1970/1980, muitos educadores e psicologos
retornam do exilio ao Brasil, trazendo consigo idéias de inspiragdo Marxista, de
transformacédo, de metamorfose, de respeito pelas diferencas, a concepcgao de
um novo homem, concreto, construido na e pela sociedade e determinado

historicamente, através do tempo.
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Idéias que fundamentadas nos conceitos de Engels e Marx,
adotam o materialismo histérico e dialético como filosofia, teoria e método, e
“nesse sentido, concebe o Homem como ativo, social e historico. A sociedade
como producéo histérica dos homens que através do trabalho, produzem sua

vida material”’ (BOCK, 2001, p. 17).

Ou ainda, entendendo que “a concepcéo materialista dialética
da realidade humano-social e de como apreendé-la constitui um modo de
pensar que, ao inves de simplesmente recusar o0 modo positivista, supera-o, ao

examina-lo pela raiz” (PATTO, 1982, p. 13).

Uma visdo que compreende o homem como interagindo com a
natureza alterando-a de acordo com suas necessidades, que se modificam
através dos tempos, produzindo e garantindo sua existéncia e a dos outros

Seres.

Uma interacdo se da através do seu trabalho, da acdo do
homem sobre o meio, das relacbes com este e com 0Ss outros seres,
transformando essa natureza em sociedade de relacdes, de producbes
historicas determinadas e ao mesmo tempo determinantes da acdo dos

homens sobre ela.

E é dentro desta nova visdo de homem e sociedade que a
Psicologia, no seu encontro com a Educacgéo, tem procurado se ater, embora
muitas concepcdes psicoldgicas em sua formacgdo persistam na utilizacdo de
testes psicométricos com a intencdo de descobrir diferencas entre aqueles que

nao aprendem.
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CAPITULO Il

A Psicologia Escolar e as queixas escolares

Os fracassos escolares dos alunos oriundos das camadas
mais desfavorecidas da populacdo brasileira, revelados através das queixas
escolares apresentam-se como um grande desafio tanto para psicologos
quanto para educadores envolvidos com a questédo escolar. Podemos ver isso

em:

InUmeros estudos realizados, ndo s6 no Brasil como em outros
paises mostram que os mais atingidos pelo fracasso escolar
sdo os alunos provenientes das camadas sociais mais pobres
[...], o maior desafio que se coloca é o baixo rendimento
escolar dos alunos provenientes das camadas populares
(SAWAYA, 2002, p.197):

Ainda de acordo com a autora, o fracasso e as gueixas da
escola publica ndo sdo novidades na histéria da nossa educacgédo, eles foram

sendo construidos ao longo da histéria da sociedade brasileira.

A psicologa Maria Helena Souza Patto (1984) questionou a
producgéo do fracasso escolar das classes sociais menos favorecidas em sua

tese de doutorado e transformada em livro intitulado Psicologia e Ideologia:
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uma introducédo critica a Psicologia Escolar. Nesse estudo procurou explicitar
as raizes historicas das concepcdes desse fracasso, tecendo criticas a
Psicologia Escolar quando esta, enquanto ciéncia e profissdo, se alia a
ideologia de uma classe dominante que